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Wplyw czynnikow pedagogicznych
na osiagni¢cia informatyczne
gimnazjalistow Opolszczyzny

Wprowadzenie

Wskazanie przyczyn $cisle pedagogicznych sposréd réznych powodow
niepowodzen szkolnych nie jest sprawa fatwa. W rzeczywistosci na postepy
ucznidow w nauce wptywa ogrom czynnikdéw $cisle ze soba powiazanych, dlate-
go podzial tego rodzaju mozliwy jest tylko w rozwazaniach teoretycznych.
Czynniki te mozemy rozpatrywa¢ w dwoch aspektach: organizacyjnym i dydak-
tycznym. Aspekt organizacyjny dotyczy niewtasciwej organizacji szkoty, tresci
ksztalcenia oraz braku indywidualizacji ksztalcenia, dydaktyczny za$ odnosi si¢
do niewlasciwej pracy nauczyciela zwiazanej z nieodpowiednio przekazywa-
nym materiatem (brak strukturyzacji tresci ksztalcenia), blgdami w ocenianiu
oraz stosowaniem stereotypowych metod ksztalcenia.

Z uwagi na duzg liczbg czynnikow pedagogicznych, ktére mogg mie¢ wpltyw
na osiagnig¢cia informatyczne gimnazjalistéw, w przeprowadzonych badaniach
ograniczono si¢ do przeanalizowania oddzialywania ponizszych elementdw:

— organizacji zaj¢¢ dodatkowych z informatyki,

— wyposazenia szkolnej pracowni komputerowej,

— poziomu kwalifikacji zawodowych nauczycieli informatyki,
zwigkszonego wymiaru zaj¢¢ z informatyki,

— stosowania przez innych nauczycieli narzedzi i srodkéw informatycznych.

W przeprowadzonych badaniach udowodniono, ze tylko poziom kwalifikacji
zawodowych nauczycieli informatyki oraz wyposazenie szkolnej pracowni
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komputerowej ma istotny wptyw na poziom osiagni¢¢ informatycznych gimna-
zjalistow.

Organizacja badan

Uczniowie konczacy gimnazjum zostali poddani anonimowym badaniom
dotyczacym oceny ich osiggni¢¢ informatycznych. W tym celu rozwiazywali
test wiadomosci ztozony z 40 pytan wielokrotnego wyboru z 4 mozliwymi
wariantami odpowiedzi oraz test praktyczny ztozony z 7 zadan, za ktdre tacznie
mogli uzyska¢ 30 punktow. Test wiadomosci byt potaczony z kwestionariuszem
ankiety dla gimnazjalistoéw. Za kazde pytanie w czgsci teoretycznej uczniowie
mogli uzyska¢ 1 punkt. Wykonujac obie cze¢sci testu, mogli zdoby¢ maksymal-
nie 70 punktow. Badania zostaty przeprowadzone w 18 publicznych szkotach
wojewddztwa opolskiego. Badaniami objgta zostala grupa 789 ucznidéw, ktorzy
rozwigzali obie czesci testu (test wiadomosci 1 test praktyczny).

Uzyskany materiat empiryczny zostat poddany analizie statystycznej z wyko-
rzystaniem programu komputerowego Statistica. Z uwagi na brak normalnosci
rozktadu badanych cech, co potwierdzil przeprowadzony dla kazdej zmiennej
test Shapiro-Wilka, wykorzystano testy nieparametryczne (U Manna-Whitneya
oraz H Kruskala-Wallisa). Wykorzystano je, gdyz sq one najsilniejszymi odpo-
wiednikami testow parametrycznych wsrod testéw nieparametrycznych'.

Wyniki badan

Jednym z analizowanych czynnikow pedagogicznych, ktéry moze mieé
wplyw na poziom osiagni¢¢ informatycznych, jest udziat uczniow w zajeciach
dodatkowych z informatyki. W wigkszosci badanych szkét — zgodnie z deklara-
cjami nauczycieli informatyki i1 dyrektoréw szkoét — prowadzone sa dodatkowe
zajecia z informatyki. Tylko w trzech badanych gimnazjach nie byto takich
lekcji. Przeznaczenie tych zajgé jest zréznicowane. Moga na nie uczg¢szczad
uczniowie majacy problemy z przyswojeniem podstawowych zagadnien teore-
tycznych 1 wykazujacy si¢ niskimi umiej¢tnosciami praktycznymi dotyczacymi
obstugi komputera i programéw uzytkowych. Moga z nich korzysta¢ réwniez
uczniowie, ktérzy chca poszerzy¢ swoje wiadomosci 1 umiejetnosci informatycz-
ne (np. z zakresu programowania czy tez tworzenia stron internetowych) oraz
przygotowujacy si¢ do konkurséw informatycznych. Ponadto zajgcia dodatko-
we wspomagajg realizacj¢ programu nauczania.

" G. Ferguson, Y. Takane, Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice, przet. M. Zagrodz-
ki, Warszawa 2003, s. 463.
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Wigkszo$¢ badanych uczniow (61%) deklaruje, ze wie, iz takie zajecia
w szkole sa prowadzone. Blisko 15% badanych gimnazjalistoéw twierdzi, ze
takie zajgcia w szkole si¢ nie odbywaja, mimo ze nauczyciele z tych szkot
twierdzg inaczej, 12 ucznidow (1,5%) nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.
Pozostata czgs¢ badanych ucznidw (22,6%) deklaruje, ze nie posiada wiedzy na
temat organizacji zaj¢¢ dodatkowych w ich szkole. Najczesciej zwigzane jest to
z faktem, ze nie sa oni zainteresowani tym rodzajem aktywnosci.

119 gimnazjalistéw (15,1% badanych) zadeklarowalo jednoznacznie, ze
uczestniczy w zajgciach dodatkowych z informatyki. Pozostali gimnazjalisci
zostali zapytani, dlaczego nie uczestnicza w tych zajgciach mimo organizowa-
nia ich w szkole. Na tak postawione pytanie najczesciej padaly nastgpujace
odpowiedzi:

— nie mam czasu,

— uczestnicz¢ w tym czasie w innych zajg¢ciach,

— nie interesuj¢ si¢ informatyka,

— nie mam takiej potrzeby,

jestem dobry z informatyki,
— mam w domu komputer.

Statystyczny gimnazjalista uczestniczacy w zajeciach dodatkowych z infor-
matyki osiaga wynik o ponad dwa punkty wyzszy anizeli jego rowiesnik nieko-
rzystajacy z tego typu zaje¢. Sredni wynik, na poziomie nieznacznie wyzszym
od 47 punktow, swiadczy, ze uczniowie ci uzyskali 67,2% wszystkich mozli-
wych punktéw do zdobycia. Na korzys$¢ uczniow korzystajacych z dodatko-
wych zaj¢é przemawia rowniez to, ze najnizszy wynik w grupie uczniow nie-
uczgszcezajacych na tego rodzaju zajecia jest o 4 punkty nizszy w stosunku do
grupy ucznidow uczestniczacych. Wigcej informacji mozna uzyskac, analizujac
dane zamieszczone w tabeli 1.

Tabela 1. Wartosci podstawowych miar statystycznych (dla obu czgsci testu) w zaleznosci od
uczestnictwa uczniow w dodatkowych zajeciach z informatyki

Wartosci miar statystycznych w zaleznosci od uczestnictwa
Miary statystyczne w zajeciach dodatkowych z informatyki
nieuczestniczacy uczestniczacy
Srednia arytmetyczna (x) 44,90 47,05
Najnizszy wynik 11 15
Najwyzszy wynik 68 69
Rozstep (R) 57 54
Odchylenie standardowe (s) 11,83 12,21

Zrédto: opracowanie wilasne.
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W celu weryfikacji hipotezy moéwiacej, ze w wynikach uczniow korzy-
stajacych z zaj¢¢ dodatkowych z informatyki realizowanych w szkole w postaci
kot zainteresowan nie sa widoczne istotne roznice statystyczne w stosunku do
uczniow, ktérzy z takich zajeé nie korzystaja, zastosowano test U Manna-Whit-
neya. W wyniku obliczen statystycznych otrzymano statystyke Z = 1,78 na po-
ziomie istotnosci p = 0,0758 (zaktadany poziom istotnosci wynosi 0,05), co po-
twierdza, ze nie ma podstaw, aby odrzuci¢ weryfikowang hipotezg. Przepro -
wadzona analiza statystyczna potwierdzita, ze uczest-
nictwouczniow w dodatkowych zajgciach z informatyki
nie wptywa w istotny sposdéb na poziom uzyskiwanych
przez nich osiagni¢é¢ informatycznych. Co prawda poziom
osiggni¢¢ informatycznych tych ucznidow jest wyzszy, ale uzyskane rdznice nie
sq istotne statystycznie.

Rozpatrujac determinanty poziomu osiagni¢¢ informatycznych nie sposob
pomina¢ tematyki zwiazanej z wykorzystaniem komputera i technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych przez nauczycieli przedmiotow nieinformatycznych
W procesie nauczania—uczenia si¢ ucznia.

Jeszcze nie tak dawno podstawowymi pomocami dydaktycznymi nauczyciela
byty tablica i kreda. Jezeli pracownie byty bogato wyposazone, to gtownie ze
wzgledu na znajdujace si¢ w nich mapy, plansze i modele. Obecnie jednym
z podstawowych narzgdzi pracy wspodlczesnego nauczyciela i ucznidow jest
komputer ze wszystkimi swoimi mozliwosciami do wykorzystania. W kazdej
szkole znajduje si¢ pracownia komputerowa z dostgpem do Internetu, w ktorej
prowadzone sa zajgcia informatyczne. Nic nie stoi rdwniez na przeszkodzie,
aby nauczyciel uczacy nieinformatycznego przedmiotu mégt rdwniez z takiej
pracowni skorzysta¢, w sytuacji gdy nie ma w niej zaje¢ z informatyki. Czgsto
w szkotach nauczyciele majg dostgp do laptopow 1 rzutnikéw multimedialnych
badzZ tablic interaktywnych.

Umiejetne wiaczenie komputera w proces dydaktyczny moze stanowi¢ jeden
z waznych czynnikéw wplywajacych na uatrakcyjnienie lekcji, przyspieszenie
1 ulatwienie procesu zapamigtywania, motywacj¢ dziatan poznawczych uczniéw
1 w efekcie uzyskiwanie lepszych wynikéw ksztatcenia. Podczas zajeé szkol-
nych szczegdlnie pomocne sa multimedialne encyklopedie, stowniki i programy
edukacyjne, dzigki ktorym tatwiejsze 1 przyjemniejsze staje si¢ przyswajanie
wiadomosci. Edytory tekstu wykorzystuje si¢ do sporzadzania notatek czy
redagowania wypowiedzi pisemnej na jezyku polskim, a przygotowywane
teksty wzbogaca¢ mozna o ilustracje, tabele, wykresy. Bardzo przydatny jest
arkusz kalkulacyjny, ktéry umozliwia analiz¢ danych ujetych w formie wykre-
sow, diagramdw 1 tabel. Skuteczne okazujq si¢ réwniez prezentacje multimedial-
ne — przyswajanie informacji w postaci graficznej jest o wiele szybsze, a pre-
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zentacje zajmuja przewaznie niewielka cze$¢ lekcji. Na szczegdlna uwage
zashuguje wykorzystanie sieci internetowej. Uczniowie moggq wyszukiwaé w
niej potrzebne informacje, gromadzi¢ i zbiera¢ dane rozproszone w réznych
zrédtach oraz korzystac ze stron internetowych zwigzanych z edukacja. Podczas
tak prowadzonych lekcji nie tylko realizowany jest program ksztalcenia, lecz
takze poruszone zostajq tematy zwiazane z zyciem spotecznym, rozrywka czy
indywidualnymi zainteresowaniami ucznidow.

Calemu procesowi nauczania—uczenia si¢ ze wsparciem technologii informa-
cyjnej sprzyja odejscie od modelu opartego na przyswajaniu wiedzy encyklope-
dycznej, co prowadzi do potozenia nacisku na umiejgtnosci zwiazane z wyszu-
kiwaniem potrzebnych informacji. Szybki rozwdj nowych technologii wymusza
na systemie edukacji 1 nauczycielach dostosowanie metod ksztalcenia do
wspodlczesnej rzeczywistosci. Kazdy nauczyciel zobowiazany jest do stosowa-
nia technologii informacyjnej i komunikacyjnej w swojej pracy zawodowej,
tym bardziej ze wynika to réwniez z rozporzadzenia w sprawie uzyskiwania
stopni awansu zawodowego przez nauczycieli’.

Uczniowie, wypetniajac kwestionariusz ankiety, wypowiadali si¢ na temat
wykorzystania komputera przez nauczycieli nieuczacych informatyki podczas
prowadzenia zaj¢¢. W opinii ponad 3/5 badanych uczniéw (61%) nauczyciele ci
korzystali z narzedzi technologii informacyjnej podczas lekcji. Pozostali gimna-
zjalisci byli odmiennego zdania, a 5 badanych nie udzielito zadnej odpowiedzi.
Uczniowie podawali rowniez nazwy przedmiotow, podczas ktorych nauczyciele
korzystali z komputera. Okazalo si¢, ze praktycznie nauczyciele wszystkich
przedmiotéw (poza wychowaniem fizycznym), rzadziej lub czgsciej, wykorzys-
tuja komputer jako jedna z pomocy dydaktycznych. Najczgsciej gimnazjalisci
wskazywali na nauczycieli techniki, geografii, matematyki i fizyki jako tych,
ktorzy przewaznie uzywaja komputera podczas prowadzonych lekcji.

Przeprowadzona analiza badan wykazala, ze poziom osiagni¢¢ informatycz-
nych gimnazjalistow, ktérych nauczyciele przedmiotéw nieinformatycznych
korzystaja w procesie dydaktycznym ze srodkdw i narzedzi technologii infor-
macyjnej, jest poréwnywalny z osiagnigciami uczniow, ktérych nauczyciele nie
korzystaja z nowatorskich metod. Wigcej informacji mozna uzyskac, analizujac
wyniki zestawione w tabeli 2.

Przeprowadzony test U Manna-Whitneya (statystyka Z = —0,469676, poziom
istotnosci p = 0,638709) uprawnia do przyjgcia hipotezy mowiacej o braku
istotnych réznic w poziomie osiagni¢¢ informatycznych uczniow ze wzgledu na
wykorzystywanie przez nauczycieli narzedzi technologii informacyjnej podczas

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia 2004 roku z pézn.
zm. (DzU z 2004 r., nr 260 poz. 2593).
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nauczania przedmiotow nieinformatycznych. Zatem korzystanie przez
nauczycieli przedmiotow nieinformatycznych z kompu-
tera w procesie ksztatcenia nie wptywa na poziom osiag-
nie¢ informatycznych gimnazjalistow.

Tabela 2. Wartosci podstawowych miar statystycznych (dla obu czgsci testu) w zaleznosci od
stosowania przez nauczycieli narzedzi technologii informacyjnej podczas nauczania przedmiotow
nieinformatycznych

Wartosci miar statystycznych w zaleznosci od wykorzystywania
narzedzi technologii informacyjnej podczas nauczania

Miary statystyczne przedmiotow nieinformatycznych

nauczyciele niekorzystajacy
z technologii informacyjnej

nauczyciele korzystajacy
z technologii informacyjnej

Srednia arytmetyczna (x) 45,25 44,94
Najnizszy wynik 18 11
Najwyzszy wynik 66 69
Rozstep (R) 48 58
Odchylenie standardowe (s) 12,32 11,72

Zrbdto: opracowanie wlasne.

Kolejnym istotnym czynnikiem, ktéry moze mie¢ wpltyw na poziom osiggni¢c
informatycznych gimnazjalistow, jest stopien wyposazenia szkolnej pracowni
komputerowej, w ktorej to uczniowie realizujg ksztalcenie informatyczne w gim-
nazjum.

Optymalna realizacja programu nauczania informatyki w gimnazjum powin-
na odbywac si¢ w szkolnych pracowniach komputerowych, ktére zapewniajg
uczniom samodzielng prace — najlepsze rozwiazanie (niestety jeszcze rzadkie)
to jeden uczen na jedno stanowisko komputerowe. Ponadto:

— komputery w pracowni powinny by¢ potaczone w sie¢ lokalna, zapew-
niajaca dostep do wydzielonych zasobow serwera,

— kazdemu uczniowi nalezy przydzieli¢ okreslona przestrzen dyskowa w po-
staci folderu; w nim uczen powinien zapisywac¢ swoje prace wykonywane pod-
czas lekcji,

— kazde stanowisko powinno mie¢ dostgp do Internetu,

— stacje robocze powinny by¢ komputerami umozliwiajacymi korzystanie
z programéw multimedialnych dostepnych takze na ptytach CD/DVD,

— w pracowni powinna znajdowaé si¢ drukarka oraz skaner,

— na wyposazeniu pracowni powinien znajdowac si¢ kompaktowy cyfrowy
aparat fotograficzny 1 kamera internetowa,



Wplyw czynnikow pedagogicznych... 71

— komputery powinny mie¢ zainstalowane licencjonowane oprogramowanie
umozliwiajace wilasciwg realizacjq programu ksztatcenia.

Niestety, jeszcze wiele pracowni nie spetnia tych optymalnych kryteriow,
dlatego tez wyposazenie pracowni komputerowej zostato uwzglednione jako
jeden z czynnikéw, ktéry warunkuje poziom osiagni¢¢ informatycznych ucz-
niow. W badaniach przyjeto, ze stopien wyposazenia moze przybra¢ jedng
z trzech wartosci: niewystarczajacy, wystarczajacy badz optymalny. Czynnika-
mi, jakie brano pod uwage, zaliczajac wyposazenie do jednej z trzech powyz-
szych kategorii, byly:

— subiektywne oceny nauczycieli odnosnie do wyposazenia szkolnej pracow-
ni komputerowe;j,

— wypowiedzi dyrektorow szkot,

— informacje od nauczycieli na temat oprogramowania zainstalowanego
w pracowni komputerowe;j,

— dane na temat liczby komputeréw znajdujacych si¢ w pracowni kompute-
rowej (w tym z dostgpem do Internetu),

— liczba ucznidéw pracujacych przy jednym stanowisku komputerowym pod-
czas zaj¢¢ (informacje te uzyskano zaréwno od ucznidw, jak i od nauczycieli),

— dokonane obserwacji podczas przeprowadzania badan.

Na podstawie tych kryteriéw wyposazenie 5 szkot okreslono jako optymalne,
10 za§ — wystarczajace. Natomiast w 3 szkotach stan wyposazenia szkolnej
pracowni komputerowej jest niewystarczajacy, co moze prowadzi¢ do réznego
rodzaju trudnosci w realizacji programu ksztalcenia.

Przeprowadzona analiza zebranego materialu badawczego potwierdza, ze
poziom osiagni¢¢ informatycznych gimnazjalistow jest zroznicowany ze wzgle-
du na stopien wyposazenia szkolnej pracowni komputerowej, w ktorej realizo-
wany jest proces nauczania informatyki (zob. tab. 3). Uczniowie korzystajacy
w trakcie nauczania informatyki z optymalnie wyposazonej pracowni uzyskuja
w badaniach testowych srednio o ponad 4 punkty wigcej anizeli uczniowie, kto-
rzy majq do dyspozycji pracownig¢, w ktérej stopien wyposazenia jest niewystar-
czajacy. Tak wyposazona pracownia pozwala kazdemu uczniowi na samo-
dzielng prace przy stanowisku komputerowym, co bezposrednio przektada si¢
(zwlaszcza w przypadku uczniéw stabszych) na uzyskiwanie wyzszych wyni-
kéw. Szczegdlnie widoczne jest to w przypadku pordwnywania najnizszych
wynikéw ucznidéw. Zdecydowanie najkorzystniej wypadaja uczniowie korzys-
tajacy z najlepiej wyposazonych pracowni komputerowych (najnizszy wynik
w tescie to 20 punktow), uzyskuja oni wyniki o 7, a nawet o 9 punktéw wyzsze
w stosunku do swoich rowiesnikéw, ktdrzy ucza si¢ w mniej sprzyjajacych wa-
runkach.
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Tabela 3. Wartosci podstawowych miar statystycznych (dla obu czgsci testu) w zaleznosci od
stopnia wyposazenia szkolnej pracowni komputerowe;j

Wartosci miar statystycznych w zaleznosci od stopnia
Miary statystyczne wyposazenia szkolnej pracowni komputerowej
niewystarczajace wystarczajace optymalne
Srednia arytmetyczna (x) 42,96 44,42 48,27
Najnizszy wynik 11 13 20
Najwyzszy wynik 63 69 68
Rozstep (R) 52 56 48
Odchylenie standardowe (s) 12,25 12,52 8,81

Zrédto: opracowanie whasne.

Przeprowadzona analiza statystyczna, z zastosowaniem testu Kruskala-Wallisa
(statystyka H = 14,15, poziom istotnosci p = 0,0008), upowaznia do odrzucenia
hipotezy zerowej mowiacej o braku istotnych statystycznie réznic w osiagnig-
ciach informatycznych gimnazjalistow w zaleznosci od stopnia wyposazenia
szkolnej pracowni komputerowej. W zwiazku z powyzszym wyposazenie
szkolnej pracowni komputerowej wptywa na poziom osiag-
ni¢¢ informatycznych gimnazjalistow.

Kwalifikacje nauczycieli uczacych informatyki w gimnazjum sa jednym
z czynnikow, ktéry moze determinowaé poziom osiagni¢¢ informatycznych
ucznidw. Obecnie kazdy nauczyciel powinien posiada¢ odpowiednie kwalifika-
cje merytoryczne (wyksztalcenie wyzsze kierunkowe z nauczanego przedmiotu)
oraz metodyczne (przygotowanie pedagogiczne). Jednym z zatozen wprowadza-
nej reformy systemu oswiaty z 1999 roku byto powotanie gimnazjum, ktorego
celem jest upowszechnianie wyksztalcenia ogdlnego, wyréwnywanie szans
dzieci w dostepie do edukacji oraz podniesienie poziomu ksztalcenia poprzez
zatrudnienie wysoko kwalifikowanej kadry pedagogicznej. Bardzo szybko
okazalo sig, ze postulat dotyczacy zatrudnienia wykwalifikowanej kadry peda-
gogicznej jest trudny do zrealizowania. Powodow takiego stanu rzeczy jest co
najmniej kilka. Jednym z nich jest niski status spoteczny zawodu nauczyciela,
a w efekcie — niezbyt wysokie ptace w stosunku do posiadanych kwalifikacji.
W wielu szkotach z powodu zbyt matej liczby oddzialéw nauczycielom brakuje
godzin do wypracowania etatu. Konsekwencja jest fakt, ze nauczyciele uzys-
kuja dodatkowe kwalifikacje (najczgsciej na studiach podyplomowych) do nau-
czania innych przedmiotow (czesto pokrewnych, ale nie zawsze), zapewniajac
sobie mozliwos¢ dalszego zatrudnienia w pelnym wymiarze czasu pracy. Nega-
tywnym nastepstwem takiego procederu jest to, ze nierzadko nauczyciele
(najcze¢scie] w gimnazjach wiejskich) ucza kilku przedmiotow (niejednokrotnie
trzech 1 wigcej), z ktorych trudno by¢ jednoczesnie wysokiej klasy specjalista.
Jednym z przedmiotow, z ktorego nauczyciele czgsto uzyskuja dodatkowe uprawnienia,
jest informatyka, gtéwnie z uwagi na fakt, ze przedmiot ten nie jest dla nich catkiem
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obcy, gdyz codzienne korzystanie z komputera w dobie spoteczenstwa informa-
cyjnego jest koniecznoscig. Dodatkowo, kazdy nauczyciel ubiegajacy si¢
o awans zawodowy musi wykazac¢ si¢ umiej¢tnoscia korzystania w swojej pracy
zawodowej z technologii informacyjnej. Przy czym liczba godzin z informatyki
jest niewielka (2 godziny w calym cyklu ksztalcenia na klas¢), co utrudnia
znalezienia informatyka, ktdry chciatby pracowaé¢ w szkole na czgsé etatu.
Dlatego tez informatyki w gimnazjach czg¢sto ucza nauczyciele, ktérzy z wy-
ksztalcenia sa matematykami, fizykami lub posiadaja wyksztalcenie techniczne.

Na podstawie zebranego materialu badawczego okazato si¢, ze na 18 bada-
nych szkot 1 33 uczacych w nich nauczycieli tylko 9 (27,3%) ukonczyto studia
wyzsze na kierunku informatyka lub inne studia informatyczne (edukacja
techniczno-informatyczna, automatyka 1 robotyka). Pozostali nauczyciele (72,7%)
uzyskali kwalifikacje do nauczania tego przedmiotu w ramach studiéw podyp-
lomowych. Wigkszos¢ z nich posiada wyksztalcenie techniczne lub $ciste
(absolwenci wychowania technicznego, matematyki oraz fizyki). Jednakze 4
sposrod nauczycieli uczacych informatyki w gimnazjum jako swoje kierunkowe
wyksztalcenie podaje histori¢ oraz wychowanie fizyczne. Na uwage zashuguje
rowniez fakt, ze tylko 4 nauczycieli (w tym 1 dyrektor) legitymujacych si¢
wyksztalceniem wyzszym z informatyki nie uczy innych przedmiotéw. Oznacza
to, ze pozostali informatycy (5 0s6b) musieli doksztatci¢ si¢ z innych przedmio-
tow, aby moc pracowaé¢ w danej szkole na pelnym etacie. Generalnie w bada-
nych szkotach tylko 6 nauczycieli, ktérzy ucza informatyki, nie uczy innych
przedmiotdéw, co pozwala im na niczym niezakldécone poszerzanie swoich kwa-
lifikacji z nauczanego przedmiotu.

Przeprowadzona analiza wynikéw badan wykazata, ze poziom osiagni¢é
informatycznych gimnazjalistow, ktorych ucza absolwenci kierunkéw informa-
tycznych, $cistych lub technicznych, jest srednio o ponad 5,5 punktu wyzszy od
ucznidow, ktdrych ksztalca absolwenci pozostatych kierunkow (zob. tab. 4).

Tabela 4. Wartosci podstawowych miar statystycznych (dla obu czgsci testu) w zaleznosci od
kwalifikacji zawodowych nauczycieli informatyki

Wartosci miar statystycznych w zaleznosci od kwalifikacji
zawodowych nauczycieli informatyki
Miary statystyczne . absolwenci kierunkéw
absolwenci pozostatych . .
. . informatycznych, scistych
kierunkow :
lub technicznych
Srednia arytmetyczna (x) 40,03 45,72
Najnizszy wynik 11 13
Najwyzszy wynik 60 69
Rozstep (R) 49 56
Odchylenie standardowe (s) 12,07 11,80

Zrédto: opracowanie wilasne.
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Przeprowadzona analiza statystyczna z wykorzystaniem testu U Manna-
-Whitneya (statystyka Z = 3,391461, poziom istotnosci p = 0,000695) upowaz-
nia do przyjecia hipotezy mdwiacej o wystgpujacych istotnych statystycznie
réznicach w poziomie osiagni¢¢ informatycznych uczniéw ze wzgledu na kwa-
lifikacje zawodowe nauczycieli uczacych informatyki w gimnazjach. W zwiaz-
ku z tym nalezy stwierdzi¢, ze kwalifikacje zawodowe nauczycie-
li informatyki decydujg o poziomie osiggni¢¢ informa-
tycznych gimnazjalistow.

Kolejnym analizowanym czynnikiem pedagogicznym determinujacym po-
ziom osiagni¢¢ informatycznych jest liczba godzin z tego przedmiotu. Na
realizacj¢ podstawy programowej z informatyki w gimnazjum w ramowym
planie ksztalcenia przewidziane sa 2 godziny w cyklu trzyletnim. Dodatkowo
dyrektor w ramach godzin tzw. dyrektorskich lub uzyskanych z organu pro-
wadzacego szkotg¢ moze zwigkszy¢ t¢ liczbe. Czesto w gimnazjach w celu zwiek-
szenia atrakcyjnosci poszczegdlnych oddzialéw tworzone sa klasy o okreslo-
nym profilu. W ten sposob powstaja oddzialy np. ze zwigkszong liczba godzin
z jezykoéw obceych, z rozszerzonym programem nauczania z informatyki czy tez
klasy sportowe ze zwigkszong liczba godzin zaj¢é z wychowania fizycznego. Ta
zwigkszona liczba godzin w efekcie koncowym skutkowa¢ powinna wyzszym
poziomem osiagni¢¢ z danego przedmiotu.

W 8 badanych szkotach informatyka byta realizowana w wymiarze przewi-
dzianym w ramowym planie ksztalcenia. W 3 gimnazjach zwigkszong liczbe
godzin majg tylko wydzielone klasy badz nawet grupy (w szkotach praktykuje
si¢ podzial klasy na 2 grupy, np. informatycznag i jgzykowa, ktore maja zwigk-
szong liczbg godzin z danego przedmiotu). Liczba godzin z informatyki w tych
szkotach w zaleznosci od klasy waha si¢ od 2 do 5. W pozostatych 7 gimna-
zjach informatyka jest nauczania w ramach 3 godzin w cyklu ksztalcenia.

Przeprowadzona analiza osiagni¢¢ informatycznych dowodzi, ze srednie
liczby uzyskanych punktow (zob. tab. 5) przez gimnazjalistow z uwagi na licz-
be realizowanych godzin z informatyki sa zblizone do siebie. Nieznacznie wyz-
sze wyniki (o 0,25 punktu) osiagnegli uczniowie, ktorzy uczyli si¢ informatyki
w standardowym, tzn. zgodnie z ramowym planem nauczania, wymiarze godzin
w stosunku do ucznidw majacych zwigkszony wymiar godzin z informatyki.

Wynik ten jest pewnym zaskoczeniem, ale glgbsza analiza pozwala na
doktadniejsze wskazanie przyczyn takiego stanu rzeczy. Uczniowie majacy
zwigkszony wymiar godzin gldwnie ucza si¢ w gimnazjach wiejskich oraz
najczesciej w stabiej wyposazonych pracowniach. Gimnazjalisci ci z reguly
uzyskuja nizsze wyniki (zob. tab. 5), a tylko dzigki zwiekszonemu wymiarowi
godzin ich poziom osiagni¢¢ jest porownywalny z rowiesnikami, ktdrzy maja
bardziej optymalne warunki ksztatcenia, ale za to realizuja je w standardowym
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wymiarze godzinowym. Ponadto podczas prowadzonych rozmdéw z nauczycie-
lami uczacymi informatyki w badanych szkotach okazato si¢, ze bardzo czgsto
do klas z rozszerzonym programem informatyki uczg¢szczajq uczniowie nie ze
wzgledu na swoje zainteresowania informatyczne, lecz dlatego, ze do innych
klas (np. z rozszerzonym programem nauczania j¢zykow) nie dostali si¢ z uwa-
gi na brak miejsc. W konsekwencji w klasach informatycznych ucza si¢ ucznio-
wie o nieco stabszych mozliwosciach intelektualnych i nawet dodatkowe godzi-
ny lekcyjne nie s w stanie tych brakéw wyrownac.

Tabela 5. Wartosci podstawowych miar statystycznych (dla obu czgsci testu) w zaleznosci od
liczby realizowanych godzin z informatyki

Wartosci miar statystycznych w zaleznosci od liczby

Miary statystyczne realizowanych godzin z informatyki

standardowy wymiar godzin | zwigkszony wymiar godzin
Srednia arytmetyczna () 4531 45,06
Najnizszy wynik 11 13
Najwyzszy wynik 69 66
Rozstep (R) 58 53
Odchylenie standardowe (s) 12,21 11,32

Zrédlo: opracowanie wilasne.

Przeprowadzona na podstawie zebranego materiatu empirycznego analiza
statystyczna (statystyka Z = 0,264145, poziom istotnosci p = 0,791668) upowaz-
nia do przyjecia hipotezy $§wiadczacej o braku istotnych statystycznie rdznic
w poziomie osiagni¢¢ informatycznych ze wzgledu na liczbe godzin informaty-
ki realizowanej w gimnazjum. Zatem liczba godzin informatyki nie
wptywa w istotny sposob na poziom osiggni¢é informa-
tycznych gimnazjalistow.

Podsumowanie

Nowe wyzwania stojace przed szkola na poczatku XXI wieku dotycza
wyposazenia mtodego cztowieka, jakim jest uczen gimnazjum, w niezbg¢dng
wiedz¢ 1 konkretne umiejgtnosci praktyczne zwiazane z obstugg komputera
1 wspotpracujacych z nim urzadzen. Dlatego tez w niniejszej pracy postawiono
sobie za cel uzyskanie odpowiedzi na pytanie, jaki jest wptyw czynnikéw
pedagogicznych na poziom osiagni¢¢ informatycznych gimnazjalistow.

Na podstawie zebranych danych i podczas ich analizy ustalono, ze:

— nauczyciele nieinformatycznych przedmiotow realizuja w sposéb klasycz-
ny swoje przedmioty, a komputer jedynie ich wspomaga w przekazywaniu wie-
dzy na lekcjach;



76 Janusz Nowak, Ryszard Gmoch

— co czwarty nauczyciel informatyki (27%) posiada ukonczone wyzsze infor-
matyczne studia, a pozostali si¢ przekwalifikowali, konczac np. studia informa-
tyczne podyplomowo; wigkszo$¢ nauczycieli moze wigc nie mie¢ wystar-
czajacych kwalifikacji do organizacji pracowni komputerowej i do korzystania
z technologii informacyjnej;

— w klasach informatycznych sa uczniowie, ktorzy nie dostali si¢ do innych
typow klas, np. jezykowych lub sportowych;

— klasy sa zbyt liczne, co nie sprzyja efektywnemu stosowaniu metodyki in-
formatyki, np. liczba uczniow w pracowni komputerowej jest zbyt duza lub
przypada dwoje uczniéw na niektore stanowiska komputerowe.

Taki stan rzeczy zmusza¢ moze nauczycieli gimnazjum do prowadzenia
dodatkowych zaj¢¢ z informatyki lub zwigkszenia wymiaru godzin tych zajec.

Jedynymi czynnikami sposrdd badanych — istotnie wptywajacymi na osiag-
nigcia informatyczne gimnazjalistow — powinny by¢: wyposazenie pracowni
komputerowej 1 poziom kwalifikacji zawodowych nauczycieli. Tym samym
zostala potwierdzona hipoteza o istotnym zwiazku uzyskanych
wynikéw badan z brakiem stosownego przygotowania
gim-nazjow do ksztatcenia informatycznego. Nalezy zauwa-
zy¢, ze dobre przygotowanie gimnazjow do ksztatcenia informatycznego powo-
duje niezalezno$¢ w sensie statystycznym badanych czynnikow pedagogicznych
1 tylko wtedy mozna oceni¢ ich niezalezny wplyw na osiagnigcia gimnazjalis-
tdw, w sensie statystycznym bowiem zaleznos$¢ czynnika od innego niezalezne-
go czynnika ruguje jego wptyw na zmienna mierzaca osiagniecia ucznia (intui-
cyjnie, wplywu tego czynnika nie ma, gdyz przewaza wptyw innego czynnika).

THE INFLUENCE OF PEDAGOGICAL FACTORS
ON INFORMATICS-RELATED ACHIEVEMENTS
OF JUNIOR HIGH SCHOOL STUDENTS

Summary

The paper presents results of research on the influence of pedagogical factors on
informatics-related achievements of junior high school students. Due to a large number of the
pedagogical factors which could be taken into consideration, the authors decided to limit their
number to five and examine them accordingly. The results of the research prove that only proper
equipping of school computer rooms and relevant professional qualifications of informatics
teachers who run classes at junior high schools exert an influence of effects of informatics
education.



