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Jacek STRUSKI

Historia alternatywna w edukacji szkolnej

Rozwazania kontrfaktyczne, okreslane réwniez mianem historii alternatyw-
nej, przez dlugie lata byly niemal w zupelnosci odrzucane przez zdecydowana
wiekszos¢ srodowiska naukowego'. Uwazano bowiem, iz refleksje na temat
tego, jak uksztattowataby si¢ miniona rzeczywistos¢, gdyby byta taka mozli-

! Na ten temat zob.: A. Demandt, Historia niebyla, Warszawa 1999, s. 9-81, 131-171; Co by
bylo, gdyby... Historie alternatywne, red. J. Osica i A. Sowa, Warszawa 1998, s. 5-8; Alternatyw-
na historia. Co by bylo, gdyby..., red. J. Osica i A. Sowa, Warszawa 2005, s. 5-10; S. Suchodol-
ski, D. Ostapowicz, Obalanie mitow i stereotypow. Od Jana 11l Sobieskiego do Tadeusza Kosciu-
szki, Warszawa 2008, s. 10; J. Topolski, Wolnos¢ i przymus w tworzeniu historii, Warszawa 1990,
s. 22-23, 59, 128-129, 150-151; idem, Refleksje na temat historii alternatywnej, ,,Przeglad
Humanistyczny” 1999, nr 2/3, s. 1-3, 5; J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia hi-
storycznego, ,,Wiadomosci Historyczne” 2003, nr 2, s. 85, 89-91; idem, O nowy, efektywny model
powszechnej edukacji historycznej, ,,Przeglad Humanistyczny” 1978, nr 4, s. 42-43; idem,
O nowy ksztalt edukacji historycznej, Warszawa 1984, s. 21-22; idem, Historia w szkole
przyszlosci. Z rozwazan nad nowoczesnym modelem wyksztalcenia ogdlnego, [w:] Model wy-
ksztalconego Polaka: materialy sesji naukowej, red. B. Suchodolski, Wroctaw 1980, s. 143-144;
T. Buksinski, Metodologiczne problemy uzasadnienia wiedzy historycznej, Warszawa 1982,
s. 19-20; J. Tazbir, Historia alternatywna, czyli co by bylo, gdyby, ,,Tygodnik Powszechny”
1999, nr 36, s. 5; idem, Rozgrzeszenie dla ,,gdybologii”, ,Nowe Ksiazki” 1999, nr 10, s. 28-29;
B. Kubisz, Mysle¢ inaczej o nauczaniu historii, [w:] Historia alternatywna: spotkanie nauczycieli.
Kazimierz Dolny, 10—13 grudnia 2001, red. B. Kubisz, Warszawa 2002, s. 100; M. Bobrzynski,
W imie prawdy dziejowej, [w:] idem, Dzieje Polski w zarysie, oprac. i wstgpem poprzedzili
M.H. Serejski i A.F. Grabski, Warszawa 1986, s. 481-484; P. Wieczorkiewicz, M. Urbanski,
A. Ekiert, Dylematy historii. Nos Kleopatry, czyli co by bylo, gdyby..., Warszawa 2004, s. 5-8;
Plan ,,B”. Szkice z historii alternatywnej, red. A. Duszyk, Radom 2007, s. 5; Gdyby... Calkiem
inna historia Swiata. Historia kontrfaktyczna, red. E. Olczak, przet. K. Bazynska-Chojnacka,
P. Chojnacki, Warszawa 2008, s. 3—4; J. Krawczyk, Spotkanie polsko-ukrainskie w Matej Wi,
,»,Mowia Wieki” 2000, nr 7, s. 7.
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wos$¢, uwlaczaja rzetelnym badaniom historycznym. Dominowato przekonanie,
ze ,historia nie zna pojecia gdyby*, natomiast historyk ,,powinien opowiadaé,
co si¢ dziato, jak i dlaczego si¢ dzialo, a nie bawié¢ si¢ w przypuszczenia, nie
dyktowaé innego biegu wypadkom, nie odwracaé dziejow’”.

Do ugruntowania rezerwy czy wrecz niecheci wiekszosci srodowiska nauko-
wego wobec rozwazan kontrfaktycznych w pewnym stopniu przyczynita si¢ tak-
ze ,rewolucja w filozofii i filozofii historii™. Doprowadzita ona bowiem do
przewartosciowan w sferze zaréwno ideowej, jak 1 pojeciowej. Stad tez — pod-
czas gdy przez wiekszos¢ badaczy historia alternatywna rozumiana jest jako
,historia niebyla, dopuszczajaca wnioskowanie kontrfaktyczne, analizujaca nie-
zrealizowane mozliwosci rozwoju, rozwazajaca alternatywy rzeczywistego
przebiegu zdarzen i procesow’™ — dla czesci srodowiska termin ten odnosi sie do
historii postmodernistycznej, kwestionujacej kanony historiografii klasyczne;®.

Niemniej jednak w pelni uzasadnione w dobie instrumentalnego traktowania
historii’ negatywne ustosunkowanie do kontrfaktycznych refleksji w obecnej
rzeczywistosci politycznej, a w efekcie rowniez naukowej oraz edukacyjnej, tra-

ci na sile i1 znaczeniu. Coraz czg¢sciej uwaza si¢ bowiem, iz badacz przesztosci

2 P.M. Majewski, Dzieje alternatywne: a gdyby Czechostowacja walczyla? Wojna, ktdrej nie
bylo, ,,Tygodnik Powszechny” 2008, nr 39, s. 35.

> M. Bobrzynski, op. cit., s. 481.

* J. Topolski, Rewolucja w filozofii i filozofii historii a powstanie nowej sytuacji dydaktycznej,
,»Wiadomosci Historyczne” 1994, nr 1, s. 22-30.

> J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 89.

® Na przyktad E. Domanska w taki oto sposob rozumie pojecie historii alternatywnej: ,Histo-
ryczng awangarde, ktorag mozna odnie$¢ do «nowej historii kulturowej», nazywam «historig alter-
natywna», wskazujac, ze w lonie wspodtczesnej historiografii istnieje taki sposob pisania
o przesztosci, w ktorym na zasadzie kontrwizerunku dzisiejszej rzeczywistosci odzwierciedlaja
si¢ marzenia o innym (w stosunku do naszego) swiecie. Okreslenie «historia alternatywna» nie
ma w mym ujeciu zadnego zwiazku z mysleniem o historii w kategoriach, «co by bylo, gdyby».
Stowa «alternatywna» nie uzywam tez w sensie «dwoch wylaczajacych si¢ mozliwoscin, perspek-
tywy «albo-albo», lecz poprzez skojarzenie z tacinskim alter — odmienny, inny. Owa innos$¢ «his-
torii alternatywnej» odzwierciedla si¢ w specyficznym sposobie patrzenia na przesztosé, jej bada-
nia i przedstawiania”. E. Domanska, Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach, Poznan 1999,
s. 20; zob. tez: eadem, Historie niekonwencjonalne, Poznan 2000, s. 52; eadem, ,, Alternative Hi-
story”: Its Authors, Characters and Critics, ,,Res Historica” 1998, z. 6: Historia, metodologia,
wspolczesnosé, s. 145-165.

7 O wykorzystywaniu historii w celu udowadniania roznego rodzaju systeméw politycznych
oraz ideologicznych wspomina J. Maternicki, Edukacja historyczna Polakow w ostatnim piecdzie-
siecioleciu (zarys problematyki badawczej), [w:] idem, Edukacja historyczna miodziezy — proble-
my i kontrowersje u progu XXI wieku, Torun 1998, s. 180—181; idem, Dziesie¢ wiekow historio-
grafii polskiej, cz. 2: Ostatnie 60 lat, ,,Wiadomosci Historyczne” 2002, nr 2, s. 97.
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winien w swych rozwazaniach i konstruowanej na ich podstawie narracji
uwzglednia¢ obok faktycznego ksztattu przesztosci takze owo historyczne
,»2dyby”. Jak zauwaza Jerzy Topolski, ,,Rzeczywiste dzieje sa, rzecz jasna, efek-
tem realizacji takich a nie innych alternatyw, ktoére zostaty zrealizowane. Pod-
kresli¢ jednak trzeba, ze dzieje sa najpierw zbiorem roznych alternatyw, czyli
roznych mozliwosci dziatania |[...], a dopiero nastgpnie sama rzeczywiscie zrea-
lizowana historia”®. Dlatego tez ,historia to nie tylko opis zrealizowanych alter-
natyw rozwojowych, lecz takze alternatyw nie zrealizowanych™. Tym samym,
najwartosciowsze sa analizy ukazujace nie tylko urzeczywistnione warianty
przesztosci, lecz takze prawdopodobne nastepstwa niepodjetych, cho¢ mozli-
wych, kierunkow dziatania. Natomiast ,,pytanie, co by si¢ stato, gdyby nie wy-
darzylo sie [lub tez gdyby wydarzylo si¢ — J.S.] to czy tamto”'’, jest pytaniem
zasadniczym.

Nalezy jednoczesnie zaznaczy¢, iz historia alternatywna nie ma w zaden spo-
soOb zastapi¢ historii faktow. Tworzone w drodze eksperymentu myslowego od-
mienne scenariusze danego wydarzenia nie sg ,,nowym popularnym zarysem
dziejow”"'. Maja one jedynie uzupetniaé¢ nasza wiedze o przesztosci, dodajac do
struktury stanu rzeczywistego prawdopodobne konsekwencje realizacji warian-
tow potencjalnych'?. Pokazywaé, ze , historia nie jest zbiorem zelaznych koniecz-

8 J. Topolski, Wolnosé¢ i przymus w tworzeniu historii..., s. 21-22. Zob. tez: A. Demandt, op.
cit., s. 18-49.

% J. Topolski, Refleksje na temat historii alternatywnej..., s. 6.
10" A. Demandt, op. cit., s. 9.
"' I. Lojek, Szanse powstania listopadowego — rozwazania historyczne, Warszawa 1986, s. 5.

12 Jak zauwazyt A. Demandt: , Nasz obraz historii pozostanie nie dokoficzony, jesli nie ujmie
si¢ go w ramy nie urzeczywistnionych mozliwosci”. A. Demandt, op. cit., s. 10. Natomiast
J. Lojek stwierdzit, ze: ,,Upieranie si¢ przy badaniu tylko tej linii rozwoju, ktora rzeczywiscie si¢
zrealizowata, zubaza niestychanie wiedz¢ ludzka. [...] Wydaje si¢ wszelako, Zze nic nie bylo nie-
uniknione, a wszystko, co stalo si¢ w dziejach ludzkosci, moglo przebiec inaczej i przybrac
zupelnie inng posta¢”. Cyt. za: S. Suchodolski, D. Ostapowicz, op. cit., s. 10. Zob. tez: B. Kubisz,
op. cit., s. 101, 105, 107, Co by bylo, gdyby... Historie alternatywne..., s. 5; J. Topolski, Wolnos¢
i przymus w tworzeniu historii..., s. 22, 59, 128-129, 149, 169, 241; idem, Refleksje na temat his-
torii alternatywnej..., s. 2, 6, 8; idem, Teoria wiedzy historycznej, Poznan 1983, s. 349; A. De-
mandt, op. cit., s. 18-20, 47-52, 151, 177; Gdyby... Calkiem inna historia Polski. Historia kontr-
faktyczna..., s. 97, 170; Gdyby... Calkiem inna historia swiata..., s. 4; P. Wieczorkiewicz,
M. Urbanski, A. Ekiert, op. cit., s. 6; J. Lojek, op. cit., s. 6; J. Tazbir, Rozgrzeszenie dla ,, gdybolo-
gii”..., s. 28-29; idem, Historia alternatywna, czyli co by bylo, gdyby..., s. 5; H. Konopka, Histo-
ria: moglo byc¢ inaczej... Metoda symulacji w nauczaniu historii, ,,Wiadomosci Historyczne”
1999, nr 5, s. 299-300; eadem, Co by bylo, gdyby... Metoda symulacji w nauczaniu historii, [w:]
Edukacja historyczna w reformowanej szkole. Zatozenia metodyczne, red. A. Zielecki, Krakow
2000, s. 117-118; J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 90, 92.
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nosci”"?, uswiadamiajac tym samym, iz ,,wiele spraw moglo si¢ potoczy¢ ina-

czej i pociagna¢ za soba inne skutki”'®. Wszakze z szerokiego wachlarza
prawdopodobnych mozliwosci badana posta¢ mogla wybra¢ odmienna droge
dziatania".

Przy czym do zaistnienia powyzszych korzysci niezbedne jest zachowanie
naukowego charakteru prowadzonych rozwazan kontrfaktycznych. Dlatego tez
refleksje rozpoczaé nalezy od wydobycia ze zrodet i ,,zawartych, zapisanych
w nich planach, projektach, marzeniach ludzi z minionych epok, pechowo dla
nich niezrealizowanych”'’, realistycznych alternatyw historycznych'’. Nastep-
nie konfrontujac nakreslone w ten sposéb nieurzeczywistnione oczekiwania
z realiami badanej epoki oraz funkcjonujacymi w niej zwiazkami i zaleznoS$cia-
mi, nalezy potwierdzi¢ ich niesprzeczno$é z wiedza historyczna oraz ogélng'®.
W przypadku braku odpowiedniego materiatu zrodtowego, odmienne warianty
moga zostaé wskazane z perspektywy historycznej, czyli jedynie w oparciu
o znajomos$¢ 6wezesnych realiéw i dalszego biegu dziejow'.

Dopiero prawidlowe wskazanie alternatywnego kierunku dziatania upowaz-
nia nas do przeprowadzenia nastepnego etapu rozwazan kontrfaktycznych, czyli
refleksji na temat tego, jakie nastgpstwa miataby realizacja owego wariantu®.

13 J. Tazbir, Rozgrzeszenie dla ,,gdybologii”..., s. 29. Zob. tez: Gdyby... Calkiem inna historia
Polski. Historia kontrfaktyczna..., s. 170; J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia
historycznego..., s. 92; J. Lojek, op. cit., s. 5; A. Demandt, op. cit., s. 151.

' J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 90. Zob. tez:
H. Konopka, Historia: moglo by¢ inaczej..., s. 299-300; eadem, Co by bylo, gdyby... Metoda sy-
mulacji w nauczaniu historii..., s. 117-118; A. Demandt, op. cit., s. 18-81, 131-171.

57, Topolski, Wolnos¢ i przymus w tworzeniu historii..., s. 23, 129, 149; idem, Refleksje na te-
mat historii alternatywnej..., s. 10-11; A. Demandt, op. cit., s. 18, 49, 151; Gdyby... Calkiem inna
historia Swiata..., s. 348; J. Tazbir, Rozgrzeszenie dla ,,gdybologii”..., s. 29.

'6'S. Suchodolski, D. Ostapowicz, op. cit., s. 10.

7). Topolski, Refleksje na temat historii alternatywnej..., s. 5-6; idem, Wolnos¢ i przymus
w tworzeniu historii..., s. 22, 59, 129-152, 238; B. Kubisz, op. cit., s. 107; T. Buksinski, op. cit.,
s. 20; J. Lojek, op. cit., s. 6; Co by bylo, gdyby... Historie alternatywne..., s. 7-8; Alternatywna his-
toria. Co by bylo, gdyby..., s. 8-9; M. Bobrzynski, op. cit., s. 482—484; J. Maternicki, Aktywno-ref-
leksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 90; A. Demandt, op. cit., s. 34, 54-70, 155.

8 A. Demandt, op. cit., s. 34, 51, 54; J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1984,
s. 514-515; J. Krawczyk, Spotkanie polsko-ukrainskie w Malej Wsi..., s. 7; J. Lojek, op. cit., s. 6;
Gdyby... Calkiem inna historia swiata..., s. 5; J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalce-
nia historycznego..., s. 90.

19 A. Demandt, op. cit., s. 51, 54, 59, 62, 82; P. Wieczorkiewicz, M. Urbanski, A. Ekiert, op.
cit., s. 8; B. Kubisz, op. cit., s. 101; J. Topolski, Wolnos¢ i przymus w tworzeniu historii..., s. 238;
idem, Refleksje na temat historii alternatywnej..., s. 5-6.

2 B, Kubisz, op. cit., s. 100-107; J. Krawczyk, op. cit., s. 7; J. Topolski, Metodologia histo-
rii..., s. 514-515; idem, Refleksje na temat historii alternatywnej..., s. 3-10, idem, Wolnosé¢ i przy-
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Zasadniczym warunkiem okreslajacym prawdziwg wartos¢ prowadzonego ,,gdy-
bania” historycznego jest jak najwyzsza wiarygodnos$¢ i prawdopodobienistwo
konstruowanych alternatywnych scenariuszy zdarzen. Stad tez, pamigtajac
o tym, iz ,,argumenty za mozliwoscia i prawdopodobienstwem tego, co nierze-
czywiste, mozemy czerpa¢ tylko z rzeczywistosci™', niezwykle istotne jest nie-
ustanne odnoszenie formulowanych wnioskéw do wydarzen poprzedzajacych
oraz realnych wydarzen towarzyszacych”. Innymi stowy, konstruujac scena-
riusz alternatywny, kazdy z elementow narracji winnismy choc¢by w najbardziej
posredni sposéb wywodzié z materiatu zrédtowego™, uwzgledniajac tym sa-
mym jedynie to, ,,co w danym czasie i miejscu bylo mozliwe”**. Dziataniem
tym oczywiscie nie zmienimy w zaden sposéb konstrukeji fikcyjnych w fakty
historyczne, jednak pozwoli nam to osiagnaé bardzo wysoki stopnien pra-
wdopodobienstwa oraz wiarygodnosci kreowanych scenariuszy zdarzen. Istotne
jest takze to, aby do refleksji kontrfaktycznej wprowadzac tylko jedna alternaty-
we dzialania oraz aby kreslony na jej podstawie odmienny bieg wypadkow obej-
mowat wylacznie prognozy krotkoterminowe, okreslajace jedynie bezposrednie
konsekwencje realizacji potencjalnych wariantow.

Prawidlowo prowadzone rozwazania kontrfaktyczne odgrywaja istotng role
nie tylko w pracy badawczej historyka®. Analiza zagadnienia historii alternatyw-
nej z perspektywy dydaktycznej pozwala bowiem dostrzec, iz ,,gdybanie” ma
rowniez wiele walorow edukacyjnych. Mobilizujac uczniéw do refleksji na te-
mat tego, ,,co by bylo, gdyby...”, pomagamy im nie tylko spojrze¢ na dana sytua-
cj¢ historyczng oczami osoby dokonujacej istotnego dziejowo wyboru, lecz tak-
ze wezué si¢ w atmosferg 1 realia otaczajacych ja zdarzen, uswiadomic sobie

mus w tworzeniu historii..., s. 236; T. Buksinski, op. cit., s. 20; H. Konopka, Historia: moglo by¢
inaczej..., s. 300-301; eadem, Co by bylo, gdyby... Metoda symulacji w nauczaniu historii...,
s. 117-118; J. Lojek, op. cit., s. 6; P. Wieczorkiewicz, M. Urbanski, A. Ekiert, op. cit., s. 6; Gdy-
by... Calkiem inna historia Swiata..., s. 5; J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia hi-
storycznego..., s. 90-91; A. Demandt, op. cit., s. 72-77, 152-153, 168-169.

21 A. Demandt, op. cit., s. 153.
2 Tbidem, s. 81.
By, Krawczyk, op. cit., s. 7.

* J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 90. Zob. tez: J. To-
polski, Refleksje na temat historii alternatywnej..., s. 5-6, idem, Wolnos¢ i przymus w tworzeniu
historii..., s. 59, 128-129; T. Buksinski, op. cit., s. 20; J. Lojek, op. cit., s. 6; Co by bylo, gdyby...
Historie alternatywne..., s. T; Alternatywna historia. Co by bylo, gdyby..., s. 8; M. Bobrzynski, op.
cit., s. 482-483; A. Demandt, op. cit., s. 59; B. Kubisz, op. cit., s. 105.

 Jak zauwazyt A. Demandt: , Historyk musi spekulowa¢, gdy stara si¢ zrozumie¢; spekuluje,
gdy wydaje sady; spekuluje, gdy znajduje przyczyny; wolno mu spekulowaé, gdyz kazdy fakt
wskazuje na wiele innych faktow”. A. Demandt, op. cit., s. 17.
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stojace przed nig mozliwosci oraz w petniejszy sposdb zrozumieé przyczyny
podjecia przez nia okreslonej decyzji*’.

Rozwazania kontrfaktyczne pozwalajg uczniom takze — poprzez analiz¢ praw-
dopodobnych nastgpstw niezaistnienia jakiego$ czynnika przyczynowego —
w wyrazniejszy sposob dostrzec rzeczywista wage poszczegolnych elementow
danego zjawiska. Tym samym uwypukli¢ czynniki kluczowe oraz uswiadomic
sobie, iz nawet najmniejszy, poboczny element moze stanowi¢ dla danej struk-
tury warunek sine qua non®’.

W podobny sposdb, analizujac to, co by sie stato, gdyby dana posta¢ historycz-
na dokonata innego wyboru, uczniowie moga uswiadomi¢ sobie rzeczywisty
wplyw owej osoby oraz podejmowanych przez nia decyzji na proces dziejowy.
Walor ten jest tym istotniejszy, iz jednym z podstawowych zadan wspdtczesnej
edukacji historycznej jest personalizacja przesztosci, czyli wyrazniejsze wska-
zywanie na ogromng rol¢ jednostki oraz podejmowanych przez nia decyzji dla
ksztattu poszczegdlnych zjawisk i procesow oraz dla dziejow nauki, kultury
i sztuki. W szczegolnosci za$ uwypuklanie jej wptywu na obraz wspdtczesnej
rzeczywistosci.

Nie bez znaczenia jest rowniez fakt, iz ,,rozpatrywanie zdarzen, do ktorych
w historii nie doszto, jest [...] pouczajace [takze — J.S.] ze wzgledu na poznanie
historii realnej”*®. Inspirujac bowiem do podjecia rozwazan kontrfaktycznych
rownoczesnie stymulujemy ucznidow do gigbszej analizy i odmiennego spojrze-

% Alternatywna historia. Co by bylo, gdyby..., s. 8, 32; Co by bylo, gdyby... Historie alternatyw-
ne..., s. 5, 7; M. Bobrzynski, op. cit., s. 482—483; Gdyby... Catkiem inna historia swiata..., s. 3, 5,
174; P. Wieczorkiewicz, M. Urbanski, A. Ekiert, op. cit., s. 6-7; H. Konopka, Historia: moglo
by¢ inaczej..., s. 300; eadem, Co by bylo, gdyby... Metoda symulacji w nauczaniu historii...,
s. 118-119; J. Topolski, Refleksje na temat historii alternatywnej..., s. 8—11; B. Kubisz, op. cit.,
s. 102, 105, 107; J. Maternicki, O nowy ksztalt edukacji historycznej..., s. 22; idem, Historia
w szkole przysziosci. Z rozwazan nad nowoczesnym modelem wyksztalcenia ogdlnego..., s. 144;
idem, O nowy, efektywny model powszechnej edukacji historycznej..., s. 43; idem, Aktywno-reflek-
syjny model ksztalcenia historycznego..., s. 85, 89, 92; A. Demandt, op. cit., s. 17-18, 20-22, 34,
51-52, 61, 70, 151.

2T A. Demandt, op. cit., s. 17-18, 23-27, 47-49, 70, 73; Co by bylo, gdyby... Historie alterna-
tywne..., s. 5, T; Alternatywna historia. Co by bylo, gdyby..., s. 8-9, 35; M. Bobrzynski, op. cit.,
s. 482-483; J. Topolski, Wolnos¢ i przymus w tworzeniu historii..., s. 129, 153; idem, Metodolo-
gia historii..., s. 513-514; idem, Teoria wiedzy historycznej..., s. 347-348; idem, Refleksje na te-
mat historii alternatywnej..., s. 6, 8; Gdyby... Calkiem inna historia swiata..., s. 3, 317; P. Wie-
czorkiewicz, M. Urbanski, A. Ekiert, op. cit., s. 7; T. Buksinski, op. cit., s. 20; J. Lojek, op. cit.,
s. 6; H. Konopka, Historia: moglo by¢ inaczej..., s. 300; eadem, Co by bylo, gdyby... Metoda sy-
mulacji w nauczaniu historii..., s. 118; B. Kubisz, op. cit., s. 105; J. Maternicki, Aktywno-reflek-
syjny model ksztalcenia historycznego..., s. 86, 89, 92.

2 A. Demandt, op. cit., s. 10.
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nia na szereg rzeczywistych wydarzen i proceséw historycznych®. To natomiast
pomaga im w lepszym zrozumieniu mechanizmdéw przemian dziejowych, szyb-
szym i efektywniejszym przyswojeniu nowej wiedzy historycznej, skuteczniej-
szym rozwini¢ciu zdolnosci poznawczych, a takze uksztaltowaniu umiejetnosci
myslenia historycznego®, tworczego rozwiazywania probleméw, podejmowa-
nia decyzji oraz dostrzegania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych®'. Wykorzys-
tywanie historii alternatywnej w procesie edukacyjnym moze przyczynié si¢
rowniez do rozwinigcia w uczniach dociekliwosci, postawy aktywnej oraz na-
ukowego krytycyzmu i sceptycyzmu wobec wiedzy historycznej*”.

Rozwazania kontrfaktyczne stanowi¢ moga takze form¢ uatrakcyjnienia za-
rowno lekcji historii, jak i calej nauki historycznej. Jest to tym istotniejsze, ze
»sprawa uatrakcyjnienia szkolnej edukacji historycznej jest dzi$ jednym z naj-
wazniejszych zadan dydaktyki historii”*’. Historia alternatywna bowiem nie tyl-
ko ma wiele waloréw poznawczych, ksztatcacych oraz wychowawczych®, lecz
takze doskonale wpisuje si¢ w ogolne tendencje 1 wymogi wspolczesnej dydak-
tyki historii®’.

Nie oznacza to oczywiscie, iz mozemy bezkrytycznie gloryfikowaé rozwaza-
nia kontrfaktyczne, pomijajac ewentualne negatywne konsekwencje ich wyko-

¥ B. Kubisz, op. cit., s. 106-107; H. Konopka, Historia: moglo by¢ inaczej..., s. 300; eadem,
Co by bylo, gdyby... Metoda symulacji w nauczaniu historii..., s. 118; A. Demandt, op. cit., s. 51,
70, 153, 168; J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 92.

39S Suchodolski, D. Ostapowicz, op. cit., s. 10; J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dy-
daktyka historii, Warszawa 1993, s. 121; J. Lojek, op. cit., s. 5-6; Co by bylo, gdyby... Historie
alternatywne..., s. 25-26; Plan ,,B”. Szkice z historii alternatywnej..., s. 5, 151; J. Topolski, Meto-
dologia historii..., s. 513-514; T. Buksinski, op. cit., s. 20; B. Kubisz, op. cit., s. 100, 102; J. Ma-
ternicki, O nowy, efektywny model powszechnej edukacji historycznej..., s. 43; idem, Aktywno-ref-
leksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 86, 88-89, 91-92.

U Gdyby... Calkiem inna historia $wiata..., s. 4, 348; Plan ,,B”. Szkice z historii alternatyw-
nej..., s. 5.

32 J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 89-90, 92; B. Ku-
bisz, op. cit., s. 101, 108; J. Topolski, Wolnos¢ i przymus w tworzeniu historii..., s. 22-23,
128-129, 149; M. Bobrzynski, op. cit., s. 482-483; Co by bylo, gdyby... Historie alternatywne...,
S. 7; Alternatywna historia. Co by bylo, gdyby..., s. 8-9; J. Tazbir, Historia alternatywna, czyli co
by bylo, gdyby..., s. 5; P. Wieczorkiewicz, M. Urbanski, A. Ekiert, op. cit., s. 6.

3 J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, op. cit., s. 118.

3% J. Maternicki, O nowy, efektywny model powszechnej edukacji historycznej..., s. 43, idem,
Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 92.

% Jak zaznaczy! J. Maternicki: ,,Wazne jest nie tylko to, czego si¢ mlodziez uczy, ale i to, jaka
metoda uczen zdobywa wiedze¢ historyczng, w jakim stopniu jest wspottworea tej wiedzy, jak
gleboko porusza ona jego wyobrazni¢, pobudza intelekt i wzbogaca sfer¢ doznan emocjonal-
nych”. J. Maternicki, Historia w szkole przysztosci. Z rozwazan nad nowoczesnym modelem wy-
ksztalcenia ogdlnego..., s. 143—144.
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rzystywania. Szczegdlnie jesli chodzi o proces edukacyjny’®. Niemniej jednak,
biorac pod uwage wszelkie za i przeciw, uwazam, ze najrozsadniejsze w tej
kwestii jest stanowisko zaprezentowane przez Michala Bobrzynskiego, ktory
stwierdzit: ,,Nie ulega watpliwosci zadnej, ze btedne lub lekkomys$ine uzywanie
historycznego «gdyby» szkodzi historycznej pracy, ale dlatego, ze jeden moze
z pewnej rzeczy zty zrobi¢ uzytek, nie mozna jej zabroni¢ innym, ktérzy nig
zdohaja z wielkim pozytkiem wiadaé™’.

Co wiecej, sadze, ze rozwazania kontrfaktyczne, jako ,,swego rodzaju metoda
nauczania historii”*®, powinny wzbogacié¢ arsenal stosowanych juz technik
i strategii przekazywania wiedzy historycznej®. Oczywiscie, to w gestii nauczy-
ciela lezy dopasowanie odpowiedniej metody ksztalcenia do psycho-intelektual-
nych mozliwosci uczniow™. Niemniej jednak, ze wzgledu na stala obecno$é
rozwazan kontrfaktycznych w dziataniach poznawczych kazdego badacza dzie-
jow*, na panujaca we wspotczesnej dydaktyce historii tendencje przenoszenia

3% J. Maternicki stwierdza: ,,Sprawa jest oczywiscie ztozona. Nadmierne «filozofowanie» na
tematy historyczne [...] moze rzeczywiscie pociagnaé za sobg szereg niepozadanych, a nawet
szkodliwych zjawisk wychowawczych: lekcewazenie «przedmiotu», krancowy sceptycyzm wo-
bec wszelkich ustalen nauki historycznej, intelektualne niechlujstwo, brak odpowiedzialnosci za
gloszone stowa itp. Nalezy sobie jednak z drugiej strony zdawaé sprawg z tego, ze dogmatyczny
model nauczania historii, oparty na przekazywaniu mtodziezy gotowych, przeznaczonych jedynie
do wierzenia prawd historycznych, uniemozliwia spozytkowanie drzemiacej w uczniach inwencji
tworczej. Przysziosé nauczania historii nalezy do modelu otwartego, zapewniajacego uczniom
maksimum swobody intelektualnej, ale jednoczesnie stawiajacego okreslone wymagania w zakre-
sie poprawnosci pracy umystowej i przyswajania sobie zasad myslenia historycznego”. J. Mater-
nicki, O nowy, efektywny model powszechnej edukacji historycznej..., s. 42—43.

37 M. Bobrzynski, op. cit., s. 484.

% Co by bylo, gdyby... Historie alternatywne..., s. 6. J. Tazbir postulowat ponadto ,,wprowa-
dzenie do podrecznikéw historii dwoch nurtéw wyktadu. Pierwszy z nich mowitby o faktach, kto-
re trudno zakwestionowac, drugi, ulozony w dwie czy nawet trzy kolumienki, przekazywaltby
czytelnikowi podstawowe hipotezy na temat ich konsekwencji, niewykorzystanych mozliwosci,
prawdopodobienstwa innego rozwoju wydarzen”. J. Tazbir, Historia alternatywna, czyli co by
bylo, gdyby..., s. 5. Wyrazit on takze nadzieje, ze ,,«powaznej» historiografii, ktora obrosta juz
w tak liczne nauki pomocnicze historii, przybedzie jeszcze jedna w postaci zapisow dziejow alter-
natywnych”. Idem, Rozgrzeszenie dla ,,gdybologii”..., s. 28. Zob. tez: B. Kubisz, op. cit.,
s. 107-108; J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztalcenia historycznego..., s. 89.

* Tym bardziej, ze jak zauwazaja E. Putkiewicz oraz M. Ruszynska-Schiller: ,,Uczniowie cze-
sto [sami — J.S.] inicjuja [...] na lekcji dyskusje poswigcong [...] «co by byto, gdyby...»”. E. Put-
kiewicz, M. Ruszczynska-Schiller, Gry symulacyjne w szkole, Warszawa 1983, s. 62.

“ E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole — teoria
i praktyka, Warszawa 2008, s. 52.

1 Bez wzgledu na to, czy w sposob otwarty, czy tez nie wprost, kazdy badacz dziejow w pro-
wadzonych przez siebie analizach odwotuje si¢ do wnioskowania kontrfaktycznego oraz rozwa-
zan alternatywnych. Jak zauwazyt J. Topolski: ,,W pracach historycznych pelno jest zdan, w kto-
rych stwierdza si¢, ze nalezato postapi¢ inaczej, ze gdyby [...] wybrano taki a nie inny wariant,
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na grunt szkolnej edukacji historycznej podstawowych metod pracy badawczej
historyka* oraz na szereg poznawczych, ksztalcacych i wychowawczych walo-
row historycznego ,,gdybania”, uwazam, ze w petni uzasadnione jest stwierdze-
nie, iz dokonujac wyboru metody przekazywania wiedzy historycznej, nauczy-
ciel powinien uwzglednia¢ mozliwos¢ wykorzystania w swych dziataniach
dydaktycznych rowniez historii alternatywnej.

ALTERNATIVE HISTORY IN SCHOOL EDUCATION?

Summary

For many years counterfactual reflections about pivotal moments in history, also known as
alternative history, were considered a sole domain of novel writers and thus banned from serious
scientific analyses. This way of thinking about counterfactual reflections was justified in a times
of distorting the past and using history for political and doctrinal purposes. But, in a new political,
scientific and educational reality alternative history becomes something more that just a useless
work of imagination. By applying a strict, scientific rules, like basing reflections on a realistic
option drawn from historical source or considering what might have and what might have not
happened in the past reality when creating an alternative scenario of events, historians use
counterfactual thinking to research the past even deeper. But its significance goes a lot further.
Alternative history can also have an educational value. Proper use of “what might have been...?”
questions in a historical education can be beneficial not only from cognitive but also educational
standpoint. And for that reason counterfactual reflections should be considered as a teaching
method and widely used in historical education.

skutki mogtyby by¢ inne. Elementy rozumowan kontrfaktycznych [...] sa obecne we wszystkich
ocenach ludzkich dziatan w przesztosci [...]. Jest tak rdéwniez w wyjasnieniach historycznych, gdy
historyk wskazuje na «czynniki», ktére taki czy inny fakt spowodowaty («gdyby ich nie byto, fakt
wchodzacy w gre nie zaistniatby«)”. J. Topolski, Wolnos¢ i przymus w tworzeniu historii...,
s. 129-130.

#2J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, op. cit., s. 226-227; E. Chorazy, D. Konieczka-Sli-
winska, S. Roszak, op. cit., s. 39.






